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Neste breve relato de experiéncia, tratarei de ematque tem me preocupado
desde o inicio da carreira docente no ensino supepie é a questdo da formacao dentro
da concepcéo defendida pelos autores da Escolaad&fiirt, em especial de Theodor
Adorno (2000) na obraEducacdo e Emancipacad?retendo destacar como este
referencial tedrico tem me auxiliado a pensar @&idé formacdoRBildung na minha
atuacdo como docente. Apesar disso, noto uma grdifideldade na elaboracdo e
execucdo das propostas pedagodgicas diante da fgagéie do trabalho docente, pois as
trocas freqlentes de professores nos quadros dake® universidades restringem a
possibilidade que tanto docentes quanto alunosnfacauto-reflexdo critica em relacdo a
guestdo formativa.

Desde o inicio da graduacdo em Educacdo Fisicaejamaginava como um
professor universitario. Pensando assim, integfeiagrama Especial de Treinamento -
PET' que tinha como finalidade qualificar os alunos cofaturos docentes nas
universidades brasileiras. Ao longo desse peridambém participei ativamente do
movimento estudantil por meio do Centro AcadémitbDCE e da Executiva Nacional
de Estudantes de Educacdo Fisica. Ambos, PET emMot Estudantil, ofereceram
condicbes objetivas para o meu desenvolvimentoanapo cientifico e politico. O fato
de me envolver nas discussdes sobre os rumos dafdyesem duvida, uma grande
oportunidade para pensar a minha prépria condigdestudante. Foram muitas viagens
para as regides nordeste, sudeste e sul brasikenolo como destino sempre as
universidades publicas onde eram organizados ceswge encontros e reunifes junto
com colegas de todas as partes do Brasil.

Embora a idéia basica fosse estimular a partidipagadémica dos estudantes
nas politicas publicas que definiam o futuro dafipséo, ja eram visiveis algumas
questdes que causavam preocupacao:

» Uma delas, dizia respeito a uma espécie de “cemei, em que alguns alunos
demonstravam preocupacao demasiada e quase qusiexaom a producao de
curriculos pessoais sem 0 necessario envolvimemoguestdes coletivas.

e Outra questao estava relacionada a um dominio derpadividual sobre os
interesses estudantis, muitas vezes amparados gbemihados interesses de
partidos politicos;

 Por fim, jA era perceptivel a falta de aprofundamemnas discussbes que
embasavam as atitudes tomadas por boa parte dolvidos.

Em meio a tudo isso, havia a oportunidade de famétos amigos que também
manifestavam as mesmas preocupacdes e que tensagann adiante com a tarefa de
tentar transformar as relacdes que estavam setatelecidas.

Ja4 na condicdo de professor no ensino superiomeacppacdo em ser um
educador ganhou ainda mais relevancia, principakng@orque fui contratado para
lecionar uma disciplina da qual ndo me sentia mufiemente preparado, no caso a

! Recentemente, em 2002, essa nomeclatura foi@dt@ara Programa de Educacéo Tutorial.



disciplina de “Filosofia e Etica Geral”. Ali perdebma distancia entre aquilo que dizia
para os alunos e o que estava praticando comosporfeO ponto de maior dificuldade
foi assumir o papel docente quando ainda pairavamdds sobre a minha prépria
formacdo humana, ou seja, como formar professanasne curso de licenciatura quando
eu ndo estava convicto o suficiente para enfragta@aulas como docente?

Ao mesmo tempo, esta primeira experiéncia docentaigurou um novo
horizonte a ser desbravado, que era o conhecinfitogofico aplicado a educacéo fisica
sob a perspectiva de alguém que ndo era graduaddosofia. Neste conflito entre a
vontade de realizar um bom trabalho e a necessdiadiscar um maior embasamento
tedrico, resolvi prestar um novo vestibular at@peagitimar minha acao docente.

Assim, busquei a graduacdo em Filosofia acreditagde ela supriria as
dificuldades que vinha enfrentando como profesddinha situacdo era bastante
inusitada, afinal era professor em uma instituigd@ao mesmo tempo, aluno em outra.
Mas foi justamente isso que me deu condi¢cdes desana questdo do ensino sob duas
perspectivas e areas diferentes. Com o passangm{ebtive cada vez mais confianca
na minha pratica pedagdgica embora permanecessenctitials indagacdes e conflitos
sobre o melhor modo de enriquecer a minha formagidos alunos.

Além das aulas que ja havia assumido, fui convidadiecionar em duas outras
cidades, distantes a 130 e 170 km respectivamentecdlidade onde residia, mas em
direcdes opostas. Diante da oportunidade de amphiaha renda mensal, aceitei
prontamente o desafio. O primeiro trajeto era peim em 180 minutos (ida e volta), ou
seja, saia cedo, lecionava e voltava todas as ssieitas num sentido e mais tarde
percorria 2 horas no outro sentido. Conclusaoavapuase 500 km num Unico dia para
trabalhar como professor em nivel universitario. Miesma proporcdo em que havia o
estimulo financeiro, também havia o desgaste figicintelectual causando sérios
prejuizos na qualidade das aulas que ministrava.déénorei para notar que aquilo nao
fazia sentido e que, portanto, deveria diminuiitma de trabalho. Dessa experiéncia,
permaneceu uma grande duvida sobre o papel dossporés que tém uma jornada
extenuante e relativamente precarizada; e a lempdrde que tal jornada foi motivada
pelo medo de ser descartado a qualquer momento,ispor quanto mais assumia
disciplinas em lugares diferentes mais dificil @aa conta delas.

Como se isso nao fosse o suficiente, era obrigasldrantar situagbes delicadas
junto aos proprietarios das instituicdes onde leia, que exigiam qualidade nas aulas
sem oferecerem condi¢des dignas para isso. Aléso,dmguns alunos careciam de
maturidade para enfrentar aquele nivel de ensings pdo demonstravam grande
interesse pelas disciplinas que eu ministrava. &nta ®casido, vi cenas de pura barbarie
tais como, alunos que davam rasteiras quando usga@assava para a simples diversao
dos demais ou, entdo, dois alunos trocarem tapaearaecom a boca cheia d’agua so6 pra
ver quem agilentava mais pancadas. Também presatitiegies de desprezo quando
jogavam bolinhas de papéis uns contra os outr@dénoa minha direcdo para desviar dos
assuntos que estavam sendo tratados. Sendo que on@s causou espanto foi a
pergunta ingénua de um aluno sobre a real necdssdialeitura no curso de Educagéo
Fisica. Sequer imaginei que alguém pudesse suspl@itanportancia da leitura ou do
estudo de textos cientificos. Porém, tal questi@mam revelava algo maior, como a
caréncia de preparacdo para o ensino superior.aVviiigotese era de que muitos deles
ndo dominavam a leitura e a escrita elementar psyyp®nho, era um impedimento para



prosseguirem na sua propria formacgdo. Qualquerlgab apresentado denunciava a
caréncia formativa de ambos, professor e aluno.c&ferssa barreira ndo era uma
simples questdo de compreenséo das idéias, madesanséncia de disposicado para o
entendimento das palavras e dos conceitos chawso Bobre esforco para explicar
guestbes complexas para os alunos e, a0 mesmo ,tgeeeber os motivos de uma
espécie de recusa em se dedicarem aos trabalhd@&n@cas de forma franca e aberta.
No fundo, as fragilidades apresentadas se coadomesem as minhas préprias, haviam
falhas de ambos os lados ainda que estivesse imbaithelhor das intencdes.

Na perspectiva adorniana, a educagédo para a defeibi deveria ser algo que
norteasse as acgdes educativas, no sentido de réaaptar os individuos mas também
para estimula-los a criarem suas alternativas esnabde autonomia. As duas dimensdes
da educacao, a adaptacdo e autonomia, deveriasesaEmvolvidas em todos os niveis de
ensino. A primeira, a adaptacdo € necessaria péveat o individuo na tradicdo da sua
cultura, herdando os aspectos que identificam gtéria com a de outros individuos.
Sua caracteristica principal é preservar aquiloaghemanidade produziu de bom e que
deve ser mantido para as geracoes futuras. A sagaralitonomia seria importante para
criticar os tragos culturais que se fazem necessafducar para a autonomia significa
estimular o pensamento critico e reflexivo que iaval producdo da vida cotidiana e
denuncie seus prejuizos.

Neste sentido, o trabalho do professor seria maatéensdao entre os dois
momentos, o0 adaptativo e o autdnomo, nas aulasuenelg é responséavel. Sua funcéo é
ensinar os elementos tradicionais, mas prepararmisens alunos para ganharem
independéncia da mesma sociedade que os engergbse Mmbate, ndo ha um lado
vencedor, nele, professor e aluno ficam marcadas gEnpre ou pelo menos até quando
puderem reelaborar e auto-refletir as consequiérigase processo. Este trabalho é
primeiro momento na direcao de tal reelaboracéo.
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